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【摘要】AI辅助地理教学如火如荼的新时代，CoT与大问题融合赋能地理课程思政建设
是一个亟待探讨的前沿问题。本文在提出基于 CoT的《地理中国》课程思政大问题构建路径基
础上，以“色如渥丹，灿若丹霞”教学专题为例，分析并构建了丹霞地貌思政教学的思维链、
问题链及大问题。这可为 AI赋能地理大问题、大思政、大概念、大情境、大单元、大任务、
大评价研究及教学提供新思路、新借鉴。
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1.引言

新时代，AI 赋能地理教学及“大思政

课”建设背景下，大问题及大概念、大情

境、大单元、大任务、大评价研究愈加成为

学科教学的前沿及热点，地学也不例外。尽

管问题式地理教学也强调用“问题”整合相

关知识，并着重于利用“问题”培养学生发

现、分析、思考和解决问题的能力。然而，

形式化、单一化和孤立化提问等不利于思维

进阶和正常逻辑思维过程发展，深刻影响问

题式教学过程中科学思维的培育效率。近年

来，思维链（Chain of Thought，CoT）[1]，
这种分步骤呈现复杂问题逻辑推理过程的人

工智能技术出现，为有效解决问题式教学上

述现存问题提供了新视角。特别是，基于

CoT技术构建一系列符合人类思维习惯的问

题链并形成大问题，已成为了亟待探讨和研

究的热点问题。鉴于此，本文在分析 CoT与

问题式教学融合意义的基础上，提出了基于

CoT的《地理中国》课程思政大问题构建路

径，进而以“色如渥丹，灿若丹霞”教学专

题为例，探讨并构建了丹霞地貌思政教学的

思维链、问题链及大问题，以期为 AI赋能地

理大问题、大思政、大概念、大情境、大单

元、大任务、大评价研究及教学提供新的思

路和参考。
2. CoT

CoT（Chain of Thought）即思维链[1]，
是人工智能领域的一个新颖概念，它模拟人

类解决问题的过程，将复杂的问题逐步分

解，通过多个中间步骤来走向最终的答案。

这一方法鼓励 AI模型解释其推理过程，从而

提高复杂推理能力。

3. CoT与地理学科问题式教学融合

CoT与地理学科问题式教学融合，对高

校培养新时代创新型人才培养具有重要意义

[2]。
3.1提升问题解析和解决水平

提升问题拆解水平。CoT模拟人类将复

杂问题逐步拆解为更小、更具体的一系列子

问题，这恰是问题式教学中逐步提问、层层

深入的思维进阶的反演。二者融合，有助于

训练师生在面对复杂地学教学情境和问题时

迅速找到切入点并定位问题核心，进而更好

地提升师生拆解和解决问题的水平[3]。
强化逻辑思维能力。CoT强调在解决问

题的过程中模拟人类思考并展示中间推理步

骤，这与问题式教学类似，即通过逐步提问

一系列层层深入的中间问题引导学生思维进

阶并思考和解决复杂问题。二者融合，可以
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使师生更加清晰地理解地理问题的本质及问

题间的逻辑关系，进而提升师生拆解和解决

问题的逻辑思维能力[4]。
3.2优化学习体验和自主学习能力

激发学习兴趣。问题式教学通过逐步深

入的提问激发学生的好奇心和求知欲，而

CoT则为这种逐步深入的链条式问题的设置

提供了系统、科学的逻辑思维保障。二者融

合可以让学生感受到运用正常逻辑思考而解

决地学问题的愉悦体验和成，进而激发学习

兴趣[4]。
培养自主学习能力。二者融合有助于引

导学生逐步分析问题、自主思考和寻找解决

方案、独立解决问题。这不仅能训练学生思

考、探索、解决复杂地学问题的习惯[3-4]，
而且能提升学生主动应对未来学习和工作挑

战的自主学习能力。

3.3提升教学效果和质量

优化教学过程。CoT 与问题式教学融

合，有助于教师通过层层深入的问题链引导

学生运用地理思维进阶思考[3]。并且学生可

通过逐步深入的思维链展示逻辑思维过程。

这种双向互动，能让师生快速锁定地学复杂

问题的关键，提高问题解决效率，从而让教

学过程更加清晰、条理、优化。

促进知识内化整合。CoT与问题式教学

融合，注重引导学生在解决复杂地学问题过

程中，综合运用所学知识进行思考、推理、

判断、探索。这种实践性学习方式，有助于

学生内化整合、理解、记忆、应用知识，提

升自身的地理实践力等地理核心素养[4]。
3.4推动教育创新与改革

更新教育理念。CoT 与问题式教学融

合，特别是利用 AI技术辅助 CoT构建和问

题解答，有利于深化学生思维能力、问题解

决能力、创新能力和地理实践力的培养[5]，
这契合新时代的地学人才培养理念更新和发

展趋势。

革新教学方法。CoT 与问题式教学融

合，为地理课程思政教学方法创新提供了新

思路[6]。这有助于教师设计出更加符合地学

逻辑思维过程及学生需求的多学科交叉的教

学方法，以便帮助学生建构科学的逻辑思维

能力。

4.基于 CoT的地理课程思政大问题构建路径

《地理中国》课程思政目标（见图 1）
是在科普地理知识的同时，基于“国家”

“个人”2元维度，依托“生态文明”“可

持续发展”“人类命运共同体”“工匠精

神”“爱国主义”“文化自信”“科学精

神”“审美价值”“法制教育”“职业使

命”“系统论”“物质运动论”“否定之否

定论”“理论联系实际”14项思政元素[7]，
培育学生“家国情怀”、“全球视野”&
“职业责任”、“哲学思维”4重思政基因

[8-9]。同时，课程内容具有的综合性、实践

性、区域性、时空性等特点。这都为思维

链、问题链和大问题的构建提供了有利条

件。具体构建路径如图 2所示。

图 1.《地理中国》课程思政教学目标

4.1分析思维节点及对应问题

在梳理教学内容逻辑思维顺序的基础

上，首先分析确定第一教学内容的逻辑思维

起点、后续节点及对应的问题，接着分析第

一教学内容向第二教学内容过渡的逻辑思维

节点及对应问题。从第二教学内容开始，先

分析确定与前一教学内容在逻辑思维和问题

上的过渡承接关系，后分析逻辑思维的顺序

节点及对应问题。

4.2凝练关键子问题

在分析确定逻辑思维节点及对应问题的

基础上，总结凝练能有效概括每一教学内容

的关键子问题。该关键问题既能从属于教学

专题核心内容，又能锚定所属教学内容核心

知识的本质，还能在课程思政育人方面统领

问题链上的问题。

4.3构建思维链和问题链

在每个关键子问题下，基于如前分析所

得的思维节点及对应问题，构建思维链和问

题链。同时，应用科学的认知逻辑、知识逻

辑和教学逻辑检验思维链和问题链，确保前

后连贯、环环相扣、步步深入、层层递进。

4.4分析所蕴思政基因

对每一关键子问题及其下教学内容、思
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维链、问题链，从“国家”“个人”2元维

度，充分发掘其中所蕴思政元素，分析对培

育“家国情怀”“全球视野”“职业责任”

“哲学思维”4重思政基因的作用及贡献。

4.5构建思政教学大问题

整合所有关键子问题及其下的教学内

容、思维链、问题链，统筹思政元素、思政

基因的基础上，构建思政教学大问题。

图 2.课程思政大问题构建路径

5.基于 CoT的“色如渥丹，灿若丹霞”课程

思政教学专题大问题构建

“色如渥丹，灿若丹霞”是《地理中

国》的一个教学专题。该专题以中国丹霞作

为教学案例，科普“丹霞及丹霞地貌的由

来、丹霞地貌的定义&类型&特征、中国丹霞

的分布&典型代表、中国丹霞之美、丹霞地

貌的形成过程”等地学知识的同时，旨在培

育“家国情怀”“全球视野”“职业责任”

“哲学思维”等思政素养。

5.1古诗词中的丹霞（导入）

思维及问题分析：提及“丹霞地貌”，

不由地首先会对什么是丹霞地貌产生疑问。

而在思考这个问题时，无论是从字面意思角

度，还是基于脑海已有知识储备，或是借助

AI工具，“什么是丹霞”至少应该是前置问

题中的一个。因此，其逻辑思维起点应该是

“丹霞一词的由来”。而这一逻辑思维起点

对应的问题，则应是诸如“最早记载丹霞的

古诗词或古文学作品是什么？”此类。在弄

清“丹霞一词的起源及句中含义”后，之后

的逻辑思维方向应是“其它与丹霞有关的古

诗词/古文学作品及丹霞词义的演变”，对应

的问题应该是诸如“与丹霞有关的其它古诗

词/古文学作品有哪些？句中的丹霞有什么含

义？”等。直至归纳、总结、概括出丹霞的

所有含义，抑或是借助 AI工具或汉语词典查

明并弄清丹霞的所有词义。对于这些词义，

课堂教学过程中的师生最关心的莫过于“与

地貌有关的丹霞释义”。而这便恰好会让教

学内容和逻辑思维自然过渡到“丹霞地貌的

由来”，其对应的问题系列至少应包括诸如

“丹霞层（师生对‘丹霞地貌的发现’稍作

检索了解便可知道该术语）是谁发现的？丹

霞地貌是谁提出的？到底什么是丹霞地

貌？”等。基于此，该部分的教学内容及对

应的关键子问题、思维链、问题链如下：

教学内容 1：古诗词中的丹霞&丹霞一词

的由来及演变。

子问题 1：古诗词中的丹霞都有哪些含

义？

思维链 1：丹霞一词的起源及句中含义-
其它与丹霞有关的古诗词及丹霞词义的演变-
......-弄清丹霞的所有含义。

问题链 1：最早记载丹霞的古诗词是什

么？句中的丹霞是什么意思？-与丹霞有关的

其它古诗词/古文学作品有哪些？句中的丹霞

有什么含义？-......-丹霞的全部词义有哪些？

（什么丹霞？）

思政基因培育：与丹霞有关的古诗词，

通常蕴含与赞美自然美景、抒发爱国情怀及

传承优秀历史文化有关的审美价值、生态文

明、爱国主义、文化自信等多重思政元素。

这些隐蕴的思政元素，不仅能够激发师生对

丹霞及丹霞地貌的兴趣，更能培育其职业责

任、全球视野、家国情怀这三项思政素养。

5.2丹霞地貌的发现与概念提出、完善

思维及问题分析：如前，对于已查明弄

清的丹霞所有词义，课堂教学过程中的师生

最关心的应莫过于“与地貌有关的丹霞释

义”。而这便恰好便让教学内容和逻辑思维

自然过渡到“丹霞地貌的由来”，其对应的

问题系列至少应包括诸如“丹霞层（师生对

‘丹霞地貌的发现’稍作检索学习便可知道

该术语）是谁发现的？丹霞地貌是谁提出

的？到底什么是丹霞地貌？”此类。

教学内容 2：丹霞地貌由来及概念完善/
丹霞地貌的发现、概念提出和发展。

子问题 2：学术界对丹霞地貌的定义有

哪些？
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思维链 2：丹霞地貌（丹霞层）的发现-
丹霞地形的提出-丹霞地貌的首次定义-丹霞地

貌作为地貌术语的首次使用-丹霞地貌的首篇

学术论文-《地质辞典》对丹霞地貌的首次定

义-丹霞地貌首次以专章份量被写入国家“十

五”规划教材《现代地貌学》（高抒等主

编）-第一届丹霞地貌国际学术讨论会-丹霞地

貌定义的争议及三种主流观点。

问题链 2：丹霞地貌/丹霞层由谁发现并

提出？-丹霞地形由谁提出？-谁首次把丹霞地

貌作为地貌术语使用？-你知道丹霞地貌的首

篇学术论文的发表时间、作者及内容吗？-你
知道《地质辞典》对丹霞地貌的首次定义的

时间和内容吗？-你知道丹霞地貌首次以专章

份量被写入国家“十五”规划教材的教材名

称、主编和年代吗？-你知道第一届丹霞地貌

国际学术讨论会的时间、地点、成果和意义

吗？-学术界对丹霞地貌的定义是否达成一致

认识？你知道当前关于丹霞地貌定义有哪三

种主流观点吗？

思政基因培育：自丹霞层被发现，至

“中国丹霞”入选《世界遗产名录》，“矿

床地质学的奠基人和先驱者”冯景兰、“地

洼学说之父”陈国达、“中国全面系统研究

丹霞地貌的第一人”和“当代徐霞客”黄

进、“华南地学届一代宗师”曾昭璇、“中

国丹霞地貌旅游开发领域的学术带头人”彭

华、“中国之最-丹霞天生桥的发现者”刘尚

仁、“中国旅游地学学科创始人”陈安泽等

诸多科学家为丹霞地貌概念的提出及完善研

究鞠躬尽瘁，他们的学术生涯彰显着工匠精

神、爱国主义、文化自信、科学精神、职业

使命、理论联系实际、否定之否定论等多重

思政元素。这些隐蕴在科学巨匠身上的思政

元素，不仅能够激发师生对丹霞地貌的兴

趣，更能培育并提升其职业责任、全球视

野、家国情怀、哲学思维这四项思政素养。

5.3中国丹霞的申遗历程

思维及问题分析：如前，“中国丹霞地

貌旅游开发领域的学术带头人”彭华除了对

丹霞地貌的定义做出贡献外，其更大成就在

于推进了“中国丹霞”入选《世界遗产名

录》。同时，师生恐对“中国丹霞”而非

“丹霞地貌”或其它名称入选《世界遗产名

录》充满疑问和好奇。这便恰好会让教学内

容和逻辑思维自然过渡到“中国丹霞的申遗

历程”，其对应的问题系列至少应包括诸如

“入选《世界遗产名录》为什么是中国丹霞

而非丹霞地貌或其它？中国丹霞的申遗之路

是怎样的？中国丹霞的申遗之路有哪些关键

节点和挑战？对中国丹霞入选《世界遗产名

录》有突出贡献的科学家有哪些？”等。

教学内容 3：“中国丹霞”的申遗历

程。

子问题 3：中国丹霞曲折申遗历程是怎

样的？

思维链 3：与丹霞地貌有关的世界自然

遗产的准确名和申遗时间-以“中国丹霞”而

非“丹霞地貌”或其它名称申遗的缘由-“中

国丹霞”申遗的倡议提出者和首席专家及其

对申遗的贡献-“中国丹霞”申遗历程及曲折-
入选《世界遗产名录》的六处“中国丹霞”-
......。

问题链 3：与丹霞地貌有关的世界自然

遗产的准确名是什么？哪年入选的？-为什么

以“中国丹霞”而非“丹霞地貌”或其它名

称申遗？-“中国丹霞”申遗的倡议提出者和

首席专家是谁？他对申遗的贡献有哪些？-你
了解“中国丹霞”的提申遗历程是怎样的

吗？-入选《世界遗产名录》的“中国丹霞”

包括哪六处？-......。
思政基因培育：我国丹霞地貌跻身《世

界遗产名录》的历程颇为曲折。以“中国丹

霞”申遗的倡议提出者和首席专家彭华为代

表的一大批科学家及申遗工作者殚精竭虑，

为申遗成功而倾注的心血彰显着新时代的工

匠精神、爱国主义、文化自信、科学精神、

职业使命、否定之否定、理论联系实际等多

重思政元素。这些隐蕴在科学巨匠身上的思

政元素，同样能够激发师生对丹霞霞地貌的

兴趣，更能培育并提升其职业责任、全球视

野、家国情怀、哲学思维这四项思政素养。

5.4中国丹霞的分布及形态特征

思维及问题分析：如前，入选《世界遗

产名录》的“中国丹霞”包括福建泰宁、湖

南崀山、广东丹霞山、江西龙虎山（包括龟

峰）、浙江江郎山、贵州赤水这六处。此

外，还有大量的其它丹霞地貌，这些丹霞地

貌有什么差异呢？师生自然会对丹霞地貌在

中国的具体分布及其独特的形态充满疑问和

好奇。这便恰好会让教学内容和逻辑思维自

然过渡到“中国丹霞”的分布及特征，其对

应的问题系列至少应包括诸如“中国丹霞”

都分布在哪里？这些“中国丹霞”分布可分

成哪些区？这些不同分区的“中国丹霞”分

别有什么特征？等。

教育教学与研究 2026年第2期 
ISSN: 3135-5609

23



教学内容 4：中国丹霞地貌主要分布区

域和典型形态特征。

子问题 4：美丽中国的丹霞分布在哪？

其形态特征是怎样的？

思维链 4：中国丹霞地貌的分布区域-主
要分布省份及代表性丹霞地貌-丹霞地貌的典

型形态特征-......。
问题链 4：中国丹霞地貌主要分布在哪

些地理区域？-哪些省份是中国丹霞地貌的主

要分布区？请列举几个代表性的丹霞地貌。-
丹霞地貌具有哪些典型的形态特征？请详细

描述。-......。
思政基因培育：中国丹霞地貌的分布广

泛且形态多样，这不仅是自然赋予我们的宝

贵财富，也蕴含着与赞美美丽中国、抒发爱

国情怀及践行国家战略、贯彻生命共同体理

念有关的审美价值、生态文明、可持续发

展、爱国主义、物质运动论等多重思政元

素。这些思政元素，不仅能够进一步激发师

生对丹霞及丹霞地貌的兴趣，更能培育其职

业责任、全球视野、家国情怀、哲学思维这

四项思政素养。

5.5中国丹霞之美

思维及问题分析：如前，“顶平、身

陡、麓缓”是中国丹霞的典型形态特征。这

些形态特征，会在师生的脑海中快速形成一

种形象、生动且冲击视觉的层次、立体、与

众不同的美感。然而，中国丹霞之美绝非仅

如此，中国丹霞到底美在何处呢？师生自然

会对丹霞地貌之美充满疑问和好奇。这便恰

好会让教学内容和逻辑思维自然过渡到“中

国丹霞”之美，其对应的问题系列至少应包

括诸如“中国丹霞”之美体现在哪些方面？

如何品味中国丹霞的形态之美、色彩之美、

结构之美、意境之美？等。

教学内容 5：中国丹霞之美。

子问题 5：中国丹霞美在何处？

思维链 5：中国丹霞形态之美-中国丹霞

色彩之美-中国丹霞结构之美-中国丹霞意境之

美-......。
问题链 5：中国丹霞的地貌形态美在何

处？-中国丹霞的地貌色彩美在何处？-中国丹

霞的地貌结构美在何处？-中国丹霞的地貌意

境美在何处？-......。
思政基因培育：中国丹霞既是地学瑰

宝，又是美学奇迹。从武夷山的云雾缭绕到

福建泰宁的绿水丹崖，从丹霞山的雄奇险峻

到湖南崀山六绝，每一处丹霞景观不仅蕴含

着形态、色彩、结构和意境之美，而且彰显

着大自然的鬼斧神工，还承载着深厚的历史

文化底蕴和民族情感。学习和欣赏中国丹霞

之美，师生不仅能够领略到大自然的鬼斧神

工，而且能深刻体会到人与自然和谐共生的

重要性。同时，丹霞之美蕴含的审美价值、

生态文明、可持续发展、爱国主义等多重思

政元素，不仅能深化师生对“山水林田湖生

命共同体”、“生命共同体”、“生态共同

体”的理解，更为重要的是有助于提升师生

的职业责任、全球视野、家国情怀这三项思

政素养。

5.6中国丹霞的形成过程

思维及问题分析：如前，中国丹霞的形

态、色彩、结构、意境美不胜收。如此之美

的中国丹霞到底是怎样形成的呢？师生自然

会对丹霞地貌的形成过程充满疑问和好奇。

这便恰好会让教学内容和逻辑思维自然过渡

到“中国丹霞”的形成过程，其对应的问题

系列至少应包括诸如“中国丹霞”为什么会

“顶平、身陡、麓缓”？成就中国丹霞“色

如渥丹”的色彩美的红层是什么？红层是怎

样形成的？红层为什么红？等。

教学内容 6：中国丹霞的形成过程。

子问题 6：中国丹霞的神秘形成过程是

怎样的？

思维链 6：中国丹霞“顶平、身陡、麓

缓”的原因-成就中国丹霞“色如渥丹”的红

层的成因-红层红的原因-......。
问题链 6：”中国丹霞“为什么会“顶

平、身陡、麓缓”？-成就中国丹霞“色如渥

丹”的色彩美的红层是什么？-红层是怎样形

成的？-红层为什么红？-......。
思政基因培育：中国丹霞的形成过程是

地学的一个精彩篇章，更是自然与人文交织

的生动教材。从地壳下沉陆相沉积，到地壳

抬升岩层出露断裂，再到氧化红层经外力作

用形成赤壁丹崖，每一步都凝聚着自然界亿

万年的智慧与力量。这一过程不仅揭示了地

球演化及丹霞发育的奥秘，更彰显了大自然

的神奇、壮丽与和谐。同时，中国丹霞的形

成过程以及科学家们对其的研究，也蕴含着

审美价值、生态文明、系统论、物质运动

论、理论联系实际等多重思政元素。这不仅

有助于师生深刻理解尊重自然、顺应自然、

人与自然环境相互依存的人地协调观、生态

文明观念、绿色发展理念，更有助于提升师

生的职业责任、全球视野、家国情怀、哲学
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思维这四项思政素养，强化科学思想、创新

思维和实践能力，引导师生树立正确的世界

观、人生观和价值观[10]，为实现中华民族伟

大复兴和科技强国贡献力量。

基于以上分析，“色如渥丹，灿若丹

霞”课程思政教学专题的大问题，可构建如

图 3所示。

图 3.“色如渥丹，灿若丹霞”课程思政教学专题大问题构建
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